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康德与近代西方教育思想

陈 元 晖

中国社会科学院哲学研 究所

一个哲学家
,

当他的思想成为一个时代的思潮时
,

就往往把他的哲学思想掩盖了其他方

面的成就
,

对德国的康德就是一个例子
。

康德的 《纯粹理性批判
》 、 《
实践理性批判

》 、 《
判 断 力

批判 》三大巨著
,

奠定了德国古典哲学的基础
,

使他成为德国古典哲学的创始人
。

正是 由于

这三大
《
批判 》的震古烁今的影响

,

使人忽视他在教育理论方面的贡献
。

研究西方教育史的教

育史学家
,

只重视夸美纽斯
,

不重视康德
,

这不能不说是一个缺点
。

现在流行的西方教育史

教科书中
,

把康德的名字取消了
,

这当然是受苏联五十年代 的世界教育史著作的影响
,

现在

仍然保留这种影响
,

是否恰当呢 三十年代
,

国立中山大学教授雷通群
,

在他的 《西洋教育通

史 》 ,

商务印书馆出版 一书中
,

认为康德的教育学说
,

体裁极严整
,

是近代教育学之祖
,

他这样高度估价康德在教育学史上的地位
,
又是否恰当呢 恰当地估价康德在近代西方教育思

想史 中的地位
,

是现代教育史学家的一项重要课题
。

研究康德的教育思想应提到研究的 日程

上来
。

康德在哥尼斯堡大学任教授
,

除讲
《逻辑学 》 《形而上学 》

、 《
自然地理

》 、 《
伦理 学 》

、
《人 类

学
》 、 《
理论物理

》
等课程外

,

年他还开了 《教育学 》课
,

以后他的讲稿 由 他 的 学 生 林 克

编订
,

于 年出版
,

这就是康德留传下来的 《论 教育
》 《 让

益 》 一书
,

康德的教育思想
,

基本上是继承卢梭的
。

卢梭的思想对康德影响 很 大
,

特别是教育思想方面
。

卢梭想为人类争取自由
,

把他的希望寄托在
“
社会契约

”
上

,

而康德

的哲学
,

其最终目的也是想获得
“
自由

” ,

但他把获得这种
“
自由

”
的希望

,

寄托在人类的 理

性
”
上

。

康德的实践理性批判的提出
,

不能不说是受卢梭的影响
,

而不可知论的最终形成
,

尽管与休漠的思想有关
,

但受卢梭的影响也是很明显的
。

康德的教育思想
,

是在卢梭的直接

影响下形成的
。

严格地说
,

有卢梭的
《论教育

》 《爱弥儿
》 ,

才有康德的 《论教育
》一书

。

休漠使

康德从教条主义的迷梦中觉醒过来
,

但卢梭却使康德认识 了他自己是人
,

而人是天生 自由的
。

康德很尊重牛顿
,

因为牛顿的公理帮助他洞察无垠的天空
,

而卢梭呢 康德把卢梭看作
“
第

二牛顿
” 。

牛顿的道理
,

使他理解了天空星际的奥秘
,

而卢梭的道理却使他理解了人类心灵的

奥秘
。

牛顿使他敬畏头上的星空
,

而卢梭使他学会了尊敬人
。

对牛顿和卢梭
,

用康德自己的

话说
,

牛顿第一次在以前被认为是在无规则可循的纷繁复杂的现象中发现了秩序和规则
,

而卢

梭则在复杂万端的人类中发现 了人所共有的天性
。

康德
,

这个哥尼斯堡大学教授
,

他的生活

。



非常有规律
,

他让他的仆人兰培每天早晨四点三刻叫醒他
,

上午写作
,

如有课
,

通常是七点

开始上课
,

下午一点整进午餐
。

康德坚持每天散步
,

散步的时间固定在下午三点半钟
,

他的

邻居们是 以他的散步时间来对准各 自的怀表
,

这成为这一哲学家的一桩脍炙人 口 的轶闻
。

据

说只有一次邻居们没有见到康德在
“
哲学家路

”
一条菩提树小林荫道 上散步

,

后来发现他

是在看卢梭的
《
爱弥儿

》
而忘记了散步

。

这一桩轶 闻
,

形象地描绘了卢梭对他 的 影 响
, 《爱 弥

》一书对他吸 引力的强烈
。

康德自己曾经承认
,

他的精神的成长要感谢卢梭
,

是卢梭 把 他

推向正确的道路
。

卢梭的教育理想和教育方法强调儿童的 自然发展和自由发展
,

并注意对儿

童身心形式的陶冶
。

卢梭要儿童象鲁滨逊那样在荒岛上生活
。

鲁滨逊在岛上
,

孤孤单单的
,

没有同伴
,

没有生活工具
,

然而他能获得食物
,

保持他的生命
,

并且还过得很舒服
。

卢梭说

这种环境虽然不是社会的人的环境
,

也不是爱弥儿的环境
,

但可以根据鲁滨逊所处的环境来

探讨所有其他的环境
。

耍让儿童在 自然的环境中生长
,

不要横加干涉
,

要给儿童自由
,

让他

们排除教师的偏见梦按照事物的真正关系
,

作出 自己的判断
。

卢梭认为
,

既然孩子非读书不

可
,

那么
,

有一本对自然教育论述得很精采的书就必须读
,

这就是狄福所 写 的
《
鲁 滨 逊 漂 流

记 》
。

卢梭说
,

他 的爱弥儿最早读的就是这本书
,

在很长的一个时期里
,

爱弥 的图书馆里就

只有这样一本书
,

它就是他们学习的课本
,

他们关于 自然科学的一切谈话
,

都不过是对这一

本书的一个注释罢 了
。

从卢梭对鲁滨逊这样一个人物的欣赏和对他所处的环境的赞美
,

就可

以看出卢梭的教育理想和方法是适应自然
,

追求自由
。

康德的教育思想是在卢梭的影响下形

成的
,

所以
,

在康德的 《论教育 》一书中
,

也可以看出他处处追求教育上的自然原则和自由原

则
。

马克思说可以公正地把康德的哲学看成是法国革命的德国理论
,

我们也可以说
,

康德的

《论教育
》 ,

是法国卢梭 《论教育
》
在德国的缩写本

。

康德的哲学
,

是独辟蹊径的
,

不落到 旧哲

学 康德以前的经验论哲学和康德以前的唯理论哲学 的窝由
,

力求创新
,

力求自由
,

摆脱

笛卡儿和莱布尼茨的束缚
,

也摆脱洛克和休漠的影响
,

所以海涅把康德和罗伯斯比尔相提并

论
,

后者的破坏性表现在政治上
,

而康德的破坏性则表现在思想领域中
。

海涅说
,

单是康德

这个名字
,

已能发生驱邪的威力
,

阴魂一看见刽子手的刀就会发抖
,

而如果人们把康德的
《
纯

粹理性批判 》举在他们面前
,

他们又将多么惊惶失措
。

正是由于哲学的革新精神
,

使康德也容

易在教育理论上接受卢梭那种震撼教育界 的教育思想
。

卢梭的教育思想
,

几乎成为十八世纪德国的主要教育思潮
,

如巴泽道

加
, 一 、

沙茨曼
, 一 、

卡姆佩
,

、

特拉普 即
, 一 、

罗霍
, 一

这些所谓泛爱主

义者的教育家
,

都是受卢梭的自由主义思想的影响的康德同时代 的人物
。

这些人物中
,

特别

要提到巴泽道这位人物
,

他对康德的教育思想的影响是具体的
。

巴泽道于 了 年在德 国德绍

设立一所
“ 泛爱学校

” ,

就是卢梭的教育思想在德国教育实践上

的体现
。

所谓
“
泛爱

” ,

与博爱的意思相近
,

就是指广泛热爱儿童的教育主张
。

这种教育的中

心思想
,

就是要求给儿童自由
,

让儿童在自然的环境中长大
, “

由游戏而学
” ,

受愉快的教育
。

康

德的教育思想是在卢梭的教育思想影响下形成的
,

他企图在德国实现卢梭的教育思想
,

而
“
泛

爱学校
”
是正在进行卢梭的教育主张的实验

,

所以康德对这个学校极力支持
,

在地方报纸上

发表文章宣传
,

帮助该学校出版杂志
。

年
,

他在哥尼斯堡开教育学课程时
,

就是用巴 泽

道的
《
教育方法手册 》做教材

。

在巴泽道著的书上
,

他写上自己的看法和补充意见
,

后来经林

克整理
,

成为一本专著 《论教育 》
。

康德的教育思想和 巴泽道所进行的教育实验
,

都是想 把 卢



梭的教育思想在德国的学校中实现
。

在当时的德国
,

实现卢梭教育思想是对当时流行的教育

思想的一种革命
。

康德主张对教育工作要进行革命而不是进行一点一滴的改 良
。

他认为
“

人

只有通过教育才能成为一个人
。

人是教育的产物
。 ”
他指出

“

在人类的种种发明中
,

有两件事

是最 困难的
,

一是政治的艺术
,

另一是教育的艺术
。 ”
这 位哲学家就是为解决后者的困难而对

教育进行过深刻的思考的
。

而这种思考的结果
,

对德国当时刻板专制的教育形式是一种破坏
,

是一次解放
,

所以他对教育提出了要革命
,

而不是改良
。

康德认为
,

真正的教育应当以培养

能够适应整个人类美好未来的人为目的
,

发展人的自然察赋
,

发展人的向
“
善 ,, 倾向

,

都是

为了人类美好的未来
。

他主张要给婴儿以自由
,

因为人是一个自由行动的生物
,

孩子从小就

应当让他有行动的自由 只要他不做有害自己和他人的事
。

不要用褪概裹儿童
,

不要用摇晃

的办法催婴儿入睡
,

不要用吊带牵着孩子学走路
,

他认为应当尽可能让孩子 自己成长
。

同时
,

康德认为应当注意社会教育
,

通过这种教育才能使儿童对 自己的自由同他人的 自由结合着进

行考虑
,

教育的最复杂任务之一
,

就是要使儿童既能遵守秩序
,

又能善于运用自己的自由
。

人既是一个自由行动的生物
,
又是具有自我尊严感并具有自觉地承担社会一员的任务

。

他认

为
,

人应当 自觉地经受四个阶段的教育 即学会遵守秩序
,

养成劳动习惯
,

学会待人接物
,

进行道德陶冶
。

康德在他的
《论教育

》
的第一章 《导言 》中说 人只有靠教育

,

才能成为人
,

人完全是教育

的结果
。

同时
,

也只有人才能教育人
,

即自身受过教育的人
,

才能教育人
。

这里
,

康德有两

层意思 第一
,

说的是教育的重要性 第二
,

说的是教师的重要性
,

只有让察赋和所受的教

育 比人高一等的人来担负教育的责任
,

才能使人类的本性完美无瑕
,

使人类社会达到美好的

未来
。

教育应该着眼于未来
,

而不是只顾眼前
。

一般做父母 的人
,

往往只着眼于子女现在的

成功
,

忽视对世界未来的理想
,
而王侯贵族

,

只关心臣民适于 自己的目的
,

为他们训练工具
,

这都不是教育的最终目的
,

都不能达到至善
,

都不能实现世界大 同 叩
。

教育 的

最终理想是实现至善的世界
,

实现大 同的世界
。

康德的 《论教育
》 一书是在巴泽道的教育实践上对卢梭的教育思想加以理论化的一本教

育著作
。

哥尼斯堡大学的教育学课是 由哲学系教授讲授的
,

年冬由康德讲授
,

每周二 小

时
,
一学期讲完

。

至 年
,

他共讲授教育学课程四次
。

因为课程的学时少
,

所以内容 简

单
, 《
论教育

》只是一本小册子
。

不过在这小册子 出版后
,

对德国的教育思想的影响却不小
,

对

传播卢梭的教育思想
,

起了不小的作用
。

小册子对教育理想
、

教育内容
、

教育方法
、

教育实

践许多问题都包括无遗
,

并且谈得都有一定的理论意义
,

教育史研究家对它是不容忽视的
。

至于说康德的 《论教育 》是西方教育学的鼻祖
,

这种估价则还值得考虑
。

雷通群在 《西洋 教 育

通史
》一书中和 年 《学艺

》
杂志发表的虞山的 《康德之教育论 》一文上

,

都是作如此估价
。

但有一点是可以肯定的 没有康德
,

就没有赫尔巴特
。

康德对德国的教育学的影响
,

当于下

文再详细论述
。

现在先介绍康德的 《论教育 》这一著作的内容并表现在这些内容中 的教 育 思

想
。

《论教育 》一书的第一部分是 《导言
》 ,

谈教育的性质
、

教育的功能
、

教育的未来及教育的方

法
、

教育发展人的善性等问题
,

这些
,

在上文 已作了介绍
。

概括
《
导言 》中所说的

,

主要是



人必须受教育才能成为人
,

人是教育的结果
。

人性本善
,

教育就是发展人性向善的倾向
。

教

育的计划最后要走向世界大同
。

在 《导言
》
中

,

他提到办实验学校的重要性
,

认为 经验告诉

我们
,

实验的结果常常是出人意料之外
,

与我们的预期不合
,

教育计划往往要跟着改变
。

计划

要受实验的指挥
。

他认为巴泽道在德绍所办的学校
,

是实验学校的前驱
。

在德
、

智
、

体三育中
,

他把体育放在最先的位置
,

这与洛克是一致的
。

洛克的
《
教 育漫

话 》
首先谈的是体育

。

斯宾塞的
《
教育论

》
中的排列是智育

,

德育和体育
。

康德在
《论教育

》
第一

章 《导言
》之后

,

即先谈体育
。

在儿童受教育过程中
,

首先是身体的锻炼
。

婴儿从小要让他四

胶有活动的自由
,

不能把他絮缚起来
,

用极棍包
,

用摇篮摇
,

一哭就抱
,

这都不适宜
。

不能

用一种人为的工具去发展他的身体机能
,
应让其自然发展

。

还应该让儿童的自我意志自由
,

不能对他行使一种奴性的约束
。

他认为一切人工的办法都是有害的
,

因为它是与自然的目的

相冲突
。

自然的目的在于造成发展合宜的有理性的人
。

对儿童的约束
,

千万不能带有奴性
,

应

让儿童保持其自我意志
,

应尊重儿童意志
。

康德关于体育的意见
,

完全是继承卢梭的思想的
。

卢梭在他的
《论教育

》 一书中指出
,

应多给孩子们以自由
,

应该让孩子们的身体和四肢绝对自

由
,

身体和手臂都自由的孩子
,

一定比束缚在极拟里的孩子哭的次数少些
。

对哭切不可用抚

弄的办法叫他不哭
,
一旦他知道用哭可以取得你的疼爱

,

以后他就知道你可以随他摆布
,

他

就变成了你的主人了
。

①举这一个例子
,

就可以看到康德对卢梭的体育思想的继承性
。

精神要

自由
,

身体也要自由 精神要自然发展
,

身体也应让它自然发展
,

康德和卢梭的教育思想是

一脉相承的
。

在谈体育以后
,

康德就接着谈对儿童的教养 或教化
,

他认为教育的正面的积极的意义

就是教化
,

人类所以异于万物者就在于他们在受教化
。

教化使人类的心理功能

得到运用
,

对儿童应使他们得到心理功能运用的机会
。

教育任务包括四项
,

一
、

身体的锻炼
,

二
、

道德的陶冶
,

三
、

技能的熟练
,

四
、

才智的启发
,

这些
,

都要靠发展儿童的自然能力来

达到
。

康德认为
,

对儿童的一切人工的帮助最好不用
,

让儿童自然发展
。

对儿童感官能力的

训练
,

应当通过儿童的各种游戏来达到
。

儿童的体力 且
、

技巧 比 五
、

敏捷
、

自信力 等对儿童都是重要的
,

但要让儿童 自己帮助自己来获 得

这些品质
。

对儿童这朵幼芽
,

需要的是春风化雨
,

让其在自然中生长
,

绝对不能用堰苗助长

的办法
,

人工求成
。

对儿童的体育方面进行得极好
,

对心理方面进行的教育也进行得很好
,

但如果缺乏道德

方面的陶冶
,

依旧培养不出好人来
。

所以康德极重视对儿童道德方面的培养
。

道德的陶冶
,

以道德律为基础
,

要使儿童能以道德律为行为的准则
,

使他们知道自己
“ 应该做

”
的事

,

知

道自己的
“ 义务

” 。
以 “ 道德律

” 为基础
,

德育就不能随意加以赏罚
。

以 “ 道德律
”
为基础

,

就不能靠
“ 约束

”
为手段

。

道德和责罚是不相容的
,

要树立儿童的道德观念
,

首先要放弃责

罚
。

道德是圣洁的
,

高尚的
,

万不可把它降为与管束
、

压制同等看待
。

道德的第一目的在养成

品格
。

品格的养成
,

只有依靠
“ 道德律

” ,

行为处处都能根据
“
道德律

” ,

就能达到至高的
“

善
” 。

要使儿童能判别善恶
,
应早使其有是非善恶之心

。

父母和师长
,

应高瞻远瞩
,

把儿童培养成

具有高尚品格的人
。

康德认为
,

要使儿童理解
,

最好的方法是通过实践
。

通过实践
,

儿童学得的东西就会透

澈
,

记得也最牢
、

最清楚
。

学文法
,

要有实际练习
。

看地图
,

不如自己画地图
。

经过自己动

①参阅 《爱弥尔》中文版上卷
,
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。



手画
,

就更明白了
。

他认为人都是 自己教导成功的
,

即通过自己的实践来教导 自己的
。

康德在
《
论教育

》一书中也谈到当时教育界争论不休的对儿童要不要进行宗教教育间题
,

他对这个问题是持否定的态度
。

他认为儿童尚不能自知的时候
,

对世界事物都不甚了了的时

候
,

不能教他们神学
。

儿童还不能知道什么叫做义务
,

怎能要他对上天尽义务
。

他认为
,

对

儿童的教育不应从神学开始
。

一方面使儿童恐惧上天
,

并希望有上帝的保佑
,

结果不过是一

种迷信的宗派
。

应 当把 良心作为上帝的代表
,

用 良心去判断善恶
,

用 良心去谴责罪恶
。

他认

为
,

宗教属于道德范畴
,

神的法律是自然法
,

它不是强制人的
,

而是教育人的一种法则
。

宗

教如果没有道德的自觉
,

就成为迷信
。

人们崇拜上帝赞美上帝的能力和智慧
,

如果不履行神

的法律
,

或不知上帝的能力和智慧的所在
,

唱赞美诗就适足麻痹其良心
。

在儿童丝毫不知道

为什么要礼拜上天
,

也从未听说上帝的名字
,

应先按照事物发展的顺序
,

先告诉儿童关于人

类的理想和 目的
,

使其能作明晰的判断
,

使其知道自然界的秩序和自然界 的美丽
,

然后再告

诉儿童关于宇宙的结构
,

最后才
`

能告诉儿童有一个超越一切存在的立法者
。

应当把对上帝的

观念与对父亲的观念对比 家庭的主宰是父亲
,

人类的统一的父亲就是上帝
。

上帝是人类的

最高立法者
,

他立的法律要遵守
,

这种法律也就是人间的道德律
,
也就是人们的 良心

,

所以

康德认为 良心就是上帝的代表
。

不过
,

他认为用上帝的名义行事
,

也不是没有益处
,

这对儿

童是这样
,

对成人也是这样
。

可以用上帝名义奖善惩恶
,

可以把上帝的观念和义务的观念结

合起来
,

使人们都能爱他人
,

都能为他人服务
。

康德在他的
《
论教育 》的结尾部分谈到了对青年的性教育问题

。

他认为对这一问题不能避

而不谈
,

不能隐蔽
,

愈隐蔽害处愈 大
。

纵欲不仅对身体害处极大
,

对道德影响更大
。

最后
,

他希望青年要有欢乐的气氛
,

要有坦白宁静的性情
,

要完成自己所担负的工 作
,

要 有 仁爱

心
,

要有世界大同的情感
,

对 自身
、

家族或朋友及世界的进步要有兴趣
,

并每 日能 进 行 反

省
,

评价人生价值
。

上面扼要介绍了康德
《论教育

》
的若千内容

,

对他的教育思想有一个概貌
,

使我们知道康

德的教育思想来自卢梭
,

康德的
《论教育

》
是卢梭的

《
论教育

》
的缩写本

,

这两本
《论教育

》
先

后辉映
,

影响了西欧两个世纪的教育思潮
。

康德和卢梭一样
,

表现在教育 思想方面
,

他是一

个教育革新家
,

他的教育思想是资产阶级学者留给后人的一份文化遗产
。

如果象 马 克 思 那

样
,

把康德的哲学看成是法国革命的德 国 理 论
,

我们也可 以这样说 康德的教育学是卢梭

的教育思想在德国的再现
。

海涅把康德与罗伯斯比尔相提并论
,

认为在思想领域里
,

康德这

位破坏者
,

在恐怖主义上远远超过了罗伯斯比尔
。

海涅惊讶康德这位哲学家的表面生活和他

那种破坏性的
、

震撼世界的思想的对 比是多么惊人 海涅说
,

大自然在罗伯斯比尔的天平里

放 了一个国王
,

在康德的天平里放了一个上帝
,

这就是说罗伯斯比尔在政治领域里的革命
,

对象是国王
,

而康德在思想领域里 的革命
,

对象是上帝
。

敢于在教育领域里实现他在思想领

域里的那种以上帝为对象的革命
,

这就不能不引起封建专制 的 当 权 者的恐惧
,
因为他们恐

惧对专制制度的破坏
,

并知道教育所起的作用并不 比政治的力量小
。

教育是从精神方面去摧

毁专制的枷锁
,

所以它具有破坏性
,
它与大刀 一样可以使专制主义者发抖

。

康德敢于 用
“
良

心
”

来代替
“

上帝
” ,

这对十八世纪的有神论的精神统治是一次革命
。

从这一方面来看康德
,

在教

育思想领域
,

他与卢梭
,

都是近代西方教育思想流派中的革命派
,

从他们起
,

为西方教育开

创了一个新时代
。

康德的 《论教育
》
一书

,

是开创新的一代教育的一本重要教育思想著作
。

康德

以后
,

西欧出现的象尼迈尔 ” ,

一 幻
、

裴斯泰洛齐



He in r ci h i p e s ta lo z z i, 一
、

赫尔巴特
,

一
、

福

禄培尔
,

一
、

本内克
,

一 等西方教育史上第一流的教育学家
,

不能不说是与康德在思想上的启迪有关
。

上

举的这些教育学者
,

除裴斯泰洛齐是瑞士人外
,

都是德国人
。

德国在十八世纪末叶至十九世

纪中叶
,

教育学研究的繁荣景象
,

在西方社会中是突出的
,

这也是与德国有康德这样一位思

想家有关
。

如果只就康德的 《论教育
》
来谈康德对西方近代教育思想的影响

,
那是远远不够的

。

康德

是哲学家
,

德国古典哲学的奠基人
,

他在学术上的贡献
,

主要在于哲学
,

而对教育思想的影

响
,

最深远的也在于他的哲学
。

在十七与十八世纪的西方哲学家中
,

对教育思想影响深远的

哲学家
,

一个是经验论者洛克 一
,

另一个就是先验论者康德 一
。

洛克

和康德两人逝世的时间相隔整一百年
,

洛克在进入十八世纪的最初年代即逝世
。

洛克 的 《人类

理解论
》 出版于 年

, 《教育漫话
》出版于 年

。

康德的三大著作
《纯粹理性批判

》 出版

于 年
, 《实践理性批判

》出版于 年
, 《判断力批判 》出版于 年 《论教育》出版于

年
。

欧洲哲学史上两大哲学流派领袖
,

时间相隔一百年
,

先后以他们的哲学思想施加于

教育
,

产生了以经验论哲学为指导思想和以先验论哲学为指导思想的两大教育思想流派
。

这

两大教育思想流派对教育理论的影响
,

一直延续到二十世纪的西方教育 理二论界
。

本 篇 文章

只谈康德
。

康德是哥尼斯堡大学的哲学教授兼教育学教授
,

他是以教哲学为主
,

对近代西方

思想界中的影响
,

也 是 以 哲 学为主
。

他是以哲学影响近代西方教育思想
,

如果不了解他的

哲学思想
,

就无法了解他与近代西方教育思想的关系
,

就无法适当估计他在近代西方教育思

想史上的地位
。

这也就是把他的名字从西方教育思想史中取消的原因
。

但是
,

我们要知道

没有
“

没有哲学
”

的教育学
,

也没有对人们不发生教育作用的哲学
,

有的哲学是从 正 面教育

人
,

有的哲学是从反面诱惑人
,

但一切哲学家都是用各自的哲学去开导人
,

影响人
。

哲学与

教育学的关系是密切的
。

现在来看康德的哲学怎样影响近代西方教育思想
。

康德平时常对人说
,

他不是教哲学
,

而是教人们
“

哲学地思考
” 。

他认为教育的主要目的
,

在于教会人们思考
。

他这句话很重要
,

表达了他对哲学与教育学关系的看法
。

哲学是什么

哲学是关于思考的学问
,

而教人们如何哲学地思考则是教育学的学问
。

没有哲学
,

就不会有

教育学
,

而没有教育学
,

人们就不会被教会哲学地思考
。

康德带给西方思想界的不仅是哲学
,

而且他还带给人们学会
“

哲学地思考
”

的方法
。

能哲学地思考
,

不仅要有哲学
,

还要有教育学
。

康德是先验论者
,

但他承认一切知识都是从经验开始
,

并无先于经验的知识
。

接着他认

为知识除来自经验外
,

还有来自先天的
,
后者是离开经验乃至离开一切感官印象而独立自存

的知识
。

康德认为经验的知识常常有偶然性和例外
,

而判断知识的正确标准是经验是否具有

必然性和严格的普遍性
,

这种判断不能来 自经验
,

而是来 自先天的知识能力
。

由于这种认识
,

建立起他的先验哲学
。

他的三大哲学名著
,

均以
“

批判
”
一词命名

,

这一词的意义
,

并不是象

现在含有贬义而使用这一个词
。 “

批判
”
这一个词

,

不是指对书籍及体系的批判
,

而是指就理

性离开一切经验的知识
,

探究理性的能力
,

探究普通所谓形而上学的可能与否
,

并规定其源

流
、

范围及界限
。

只有对
“

理性
”
进行这样的

“

批判
, , “

理性
”

才能得到人们的诚实和尊敬
。 “

理



性
”
只有经过自由及公开的讨论

,

才能经受考验
,

不至使人怀疑
。

康德认为
,

在他的那 个 时

代是批判的时代
,

一切事物都必须受到批判
,

就是神圣的宗教和尊严的法律也不要避免受批

判
,

只有经过批判
,

宗教和法律也才能得到人们的诚实的尊敬
。

康德对近代西方教育思想的

影响就是这种批判精神
,

经过他的三大 《批判 》著作
,

扩展到教育学界
,

使沉寂的教育学界
,

变成沸腾的教育学界
,

康德之后
,

德国教育理论界之所以出现人才辈出的局面
,

与批判精神

的深入人心
,

是有密切关系的
。

康德以后
,

德国广泛传布的
“

批判精神气 成为教育利器
,

对

学者进行心思锻炼
,

这自然包括教育学者
。 “

批判精神
”

带给德国学界
,

使德国的教育学研究

空前繁荣
。

教育学研究所以有空前繁荣的局面
,

首先要归功于康德这位
“
批判哲学

”

的哲学家
。

康德认为教育的主要目的在于教会人们思考
,

所 以对当时西方教育思想影响最大的康德

著作
,

要推
“

第一批判
” 《纯粹理性批判

》一书
,
因为 《纯粹理性批判 》一书

,

就是教人们学会思

考的哲学著作
。

教育学中的智育理论
,

就是教人们善于思考的学问
。

康德的
《纯粹理性批判

》
首先表示他反对怀疑论和独断论

,

这对于教育学长期受经验论及

唯理论的支配产生了清醒的作用
,

特别是经验论的支配地位受到了限制
。

康德认为一切知识

都是从经验开始
,

但它不局限于经验
,
一部分知识是从认识能力本身产生的

,

用 康 德 的 话

说
,
这一部分知识具有先天的性质

,

他认为经验的知识是个别的
,

因而是偶然的
,

而先天的

知识 则 是 普遍的和必然的
。

知识的内容是来 自经验的
,

但知识的形式却是在经验之前就有

的
。

至于认识能力本身从何而来
,

形式既然产生在内容之前
,

而形式之前又是什么
,

先验之

前有没有
“

先先验
”

的东西
,

这些都导致了
“

不可知
”

的结论
。

先验论成为不可知论
,

这是康

德哲学的结局
。

教育学是从人类认识的可知性出发的
,

既然世界是不可知的
,

教育的作用就

很有 限了
,

教育学的理论力量也就极微了
。

如果从不可知论这一角度来看
,

康德对近代西方

教育起的是消极的作用
,

但从西方十九世纪的教育实践来看
,

康德哲学对教育起的是积极的

作用
。

如何解析这一矛盾呢 康德的 `纯粹理性批判 》对教育的影响 第一
,

他把知识面扩大了
。

人类不仅要从直接经验中获取知识
,

还有间接的经验和 已成为原则
、

原理的知识
,

都是教育的

重要内容
,

不能忽视
。

第二
,

从思考得来的东西
,

往往比直接从感官得来的东西更重要
,

因

为必然性和普遍性不能从感觉中得来
,
它们必须通过思维

。

第三
,

康德把人的思维看作过程
,

从感知事物到理解事物
,

然后到理性认识
。

认识不是得自
“
天启

” ,

也不是得自
“
眼界

” ,

认识

是从感性认识经过理解阶段到达理性认识的过程
。

教育也是一个过程
,

是培养人的思考力 的

过程
。

康德在
《
纯粹理性批判 》中所发挥的思维过程的理论

,

对教育学用处很大
,

因为教育学

研究的重要课题之一
,

就是要研究如何引导学生进行正确的理论思维
。

第四
,

在有神论者还

掌握着西欧教育权的十八世纪时代
,

敢于提出
,
关于神的存在本体论证明的不可能

,

关于神

的存在宇宙论证明的不可能
,

敢于用
“

理性
”
去代替

“

上帝
” ,

这是逆十八世纪的
“

潮流
”
的

,

虽

然
,

康德还不敢直截提出无神论
,

还对头上的星空存有敬畏之心
,

但用
“

理性
”

来代替
“

上帝
” ,

不能不引起震惊
。

康德用
“

理性
”

代替
“

上帝
” ,

不能不在教育上产生巨大的影响
。

在写 作 《纯

粹理性批判
》
时期

,

康德是想用缩小信仰地盘
,

扩大人类的知识领域
。

康德以后对这想 法有

反复
,

在写作 《纯粹理性批判 》第二版序言洲他又声称他的缩小知识领域
,

是为了给信仰让出

地盘
。

所以他对
“

头上的星空和内心的道德法则
”

都产生
“

有加无已的赞叹和敬畏
” 。

对 《纯 粹

理性批判
》一书来说

,

他把
`

理性
,
看作人类认识的最高境界

,

对感觉主义和经验主义在 教 育

理论界的趾高气扬的气焰有所抑制
,

这不能不说是一种贡献
。

第五
,

康德的 《纯粹理性批判 》

一书
,

对十八世纪的独断论和怀疑论在教育理论界的影响
,

起了清理的作用
。

经验论的怀疑神



气和教条主义的独断作风
,

在教育理论界都有影响
。

在教育理论界提倡多思 考
,

提 倡 多 实

验
,

都是纠正当时的时弊的良方
。

第六
,

原理
、

原则
、

基础理论在教育上不能被忽视
,

不能

忽视思维
, “
学而不思则阁

” ,

从康德的哲学著作中
,

康德以后的教育学家都可以得到这些方

面的启发
。

第七
,

康德重视认识能力的培养
,

把认识能力看成是构造经验的条件
,

没有这种

认识能力
,

就不能向知识体系过渡
。

第八
,

康德把辩证法引到理性中来
,

他认为理性具有二
·

律背反的性质
,

矛盾就是思维的不可避免的因素
。

康德的辩证法虽然是处于幼弱的
、

萌芽的

状态
,

但他毕竟提出矛盾的间题
,

以子之矛
,

攻子之盾
,

如何解决呢 康德最后只好宣称自

在之物是不可知的
。

康德的辩证法
,

启发了他的哲学后辈
,

也不可避免的影响了 教 育 学 后

辈
,

西欧负盛名的教育思想家裴斯泰洛齐在给友人的信中就声称
,

他的实验行程是他在实质

上接近康德哲学的结果
,

这就是证明
。

康德的
“

第二大批判
”

—
《
实践理性批判

》一书
,

对近代西方教育思想中的德育思想的影

响更是明显的
,

也是巨大的
。 《
纯粹理性批判

》
是认识论方面著作

,

而 《
实践理性批判

》
则属于道

德论方面著作
。

道德论是学校进行德育的理论根据
。

康德的道德论思想影响近代西方德育思

想是长时间的
,

而且是深入西方人心的
。

康德认为
,

人的行为是受道德的自律原则支配的
。

以前的道德学家认为道德是他律的
,

是从道德以外的原则中引伸出道德来
,

这包括 一方面

是从上帝的意志
、

社会的法规
、

先天感觉的要求产生某种强制性的裁可的道德原则
,

一方面

从人对幸福
、

享乐
、

利益的意向派生出来的道德原则
。

康德认为
,

道德原则是自律的
,

它 自

身是独立的
,

具有自身价值的
,

不是从道德以外的原则中引伸出来的
。

道德原则 的根 源 是
“

自律的善良意志
” 。

除了一个善良意志之外
,

任何其他的东西都不能成为指导人的行为的道

德原则
。

纯粹理性是在认识领域里起作用
,

而实践理性则在行为中起作用
。

行为在先
,

认识

在后
,

康德把实践理性放在首位
,

这样
,

他就使哲学从思辨结构的羁绊下解脱出来
,

跨进行

为的领域中去
。

引导人们走向至善
。

实践理性的对象就是至善
,

到了至善境界
,

就实现了人

的自由
。

康德认为
,

道德概念不是从经验中引出来的
,

它是先天地蕴含在人的理性中
。

道德

是规范行为的
,

而道德行为则是
“

绝对命令
”

的结果
。

人的任何行为都是受命式的
,

但命令有

假言命令和绝对命令的区别
,

道德行为是绝对命令的结果
,

假言命令是为了达到特定目的的命

令
,

受
“
目的

”

支配
,

并且被规定为某种手段
,

绝对命令并不力求达到任何目的
,

行为本身就

是目的
,

是实践理性所必须的
。

道德不能建立在个人的幸福之上
,

如果把道德建立在个人幸

福之上
,

它就不具有普遍有效性
,

这样的道德基础
,

是建立在纯经验的基础之上的
。

道德律

对每一个具有理性的人都应当普遍有效
。

绝对命令的最标准的说法就是 要这样地行为
,

使

你意志的规范始终能成为普遍立法的原则
。

绝对命令的源泉是
“

义务
” ,

只有义务而不揉杂任

何别的动机
,

才使行为具有道德的性质
。

个人的道德自由
,

就在于对义务的意识和履行
。

康

德认为
,

教育的任务
,

就在于按照义务的要求
,

不以外在的目的 如职业
、

赚钱等目的
,

把

人培养成为有人格 的人
。

康德的
、
实践理性批判

》上述的主要观点
,

影响近代西方德 育思 想是深远的
,

从十八世

纪八十年代到十九世纪的整个世纪
,

一个哲学家的哲学思想对资产阶级的德育思想的影响的

深远
,

还没有可以超过康德的
。

在德育上重视
“

行
” ,

重视
“

义务
” ,

重视
“

理性
” ,

重视
“

至善
” ,

这些道德要求
,

长期地成为德育的重要内容
。

以经验论哲学为指导思想的西方德育思想
,

其

影响还不能与康德比较的
。

西欧实证主义的德育思想以后逐渐取代康德的德育思想
,

这是进

入二十世纪的事
,

是在实证论哲学影响上升时期的事
。

不过
,

就是在二十世纪
,

康德的德育



思想也没有被完全取代
。

康德以 《纯粹理性批判
》
解决

“

真
”

的间题
,

以 《
实践理性批判 》解决

“

善
”

的问题
,

但
“

真
” 、

`

善
”
之外

,

还有
“

美
”
的问题

, “

真
” 、 “

善
” 、 “

美
”

是统一的
,

,

缺一不可
。

为了解决
“

美
”

的阿

题
,

康德著作了
《
判断力批判 》 一书

。

康德认为
,

美感既不能归结为知识
,

也不能 归结 为 道

德
,

在知识与道德之间还有一个中间项
,

这就是人类的美感
。

这个中间项
,

把
“

真
”
和

“

善
”

结

合起来
,

把知识和道德结合起来
,

把理 论和实践结合起来
。

在康德那里
,

没有真
,

美是不可

思议的
,

美包含着真
,

美感包含着人的认识能力
。

同时
,

康德认为美是道德上的善的象微
。

真
、

善
、

美
,

如圣父
、

圣子
、

圣灵那样
,

三位 一体
,

神性共同
,

不可分开
。

人类与万物不同的

特点
,

就是因为我们要受真
、

善
、

美三种教育
,

不能缺少三种中的任何一种
。

只有通过美的

感受
,

才能获得真正的精神的自由 , 也只有道德观念
,

才能引起独自的愉快
,

才能使自己具有

纯粹理性的愉快
。

人们的激情必须同善的观念相结合
,

才能完成伟大的事业
。

在同善的观念

的结合中
,

激情是完成任何伟大的事业所不可缺少的
。 “

崇高感
”

表现出人的极度紧张的激情

感觉
,

而崇高就是一个道德的标准
。

人们可以学习牛顿关于 自然哲学原理 的不朽著作
,

但不

能从它学会有灵感地做诗
。

荷马的 《伊德修纪
》和 `

奥德修纪 》是那些充满幻想
、

与丰富思想结

合的产物
。

以上都是说明真的观念和善的观念是在与美的观念结合在一起的时候
,

才三者并

存
,

并互为条件
。

对近代西方的美育思想有重大影响的席勒 一 的 《论人的美育的通信
》 一

书
,

据作者自己说
,

这一本书是奠定在康德的原则之上的
。

席勒是康德美学思想的发挥者
,

在他写 《论人的美育的通信
》一书时

,

他正在研究康德的 《判断力批判
》 ,

很明显
,

康德这一美

学著作对 他有所启发
。

席勒认为只有通过美的途径
,

才能达到自由
,

这一思想正是 《判断 力

批判
》一书的中心思想

。 《
纯粹理性批判

》
的写作目的是为了思想自由

, 《
实践理性批判 》 的 写

作目的是为了行为自由
, 《
判断力批判 》写作目的是为了情感自由

。

追求自由是康德写作三大
《批判 》 的 目的

,

而十八世纪追求自由的人就是封建专制的破坏者
,

所以把康德看作恐 怖 主

义者是有因的
。

而对康德最坏的看法是拿破仑
,

他把康德看作比冒险家
、

大骗子还不如的人

物
。

他说
“

教皇总要比加利奥斯特劳
、

康德或所有这样的德国空谈家
、

骗子好些
。 ”

加利奥

斯特劳
,

一 是意大利伯爵
,

冒险家
,

大骗子
。

康德的知
、

德
、

美教育思想
,

是从他 的三大
《
批判

》中发挥出来的
。

不了解他的哲学思想
,

也就不能了解他的

教育思想
。

还应该重 提康 德 的一句话 他不是教哲学
,

而是教人们哲学地思考
。

从康德的

三大
《
批判 》 ,

就可以领会到他是怎样教人们哲学地思考教育问题
。

康德留给后人的是他的哲

学地思考间题的启发
,

而不仅是他的 《论教育 》
。

三大
《
批判

》
与真

、

善
、

美三大教育
,

目的在

于造就知
、

德
、

美全面发展的个人
,

而真正了解康德的教育思想
,
必须在读懂康三德 的 三 大

《批判
》以后才能得到

。

四

康德对近代西方教育思想影响之大
,
还必须通过十八世纪西欧出现的许多著名教育学家

及教育思想家与康德思想的关系来证实
,

按时间的顺序
,

现在先说裴斯泰洛齐

裴斯泰洛齐 年生
,

瑞士人
,

小康德二十二岁
。

上面已说过
,

他 自己承认他的教育思想

是受康德的影响
。

他的教学论就是在康德的 《纯粹理性批判 》 的影响下形成的
。

他认为先天的
、



先验的认识形式
,

是认识过程中起决定作用的认识力量
。

认识是从感性的观察开始
,

通过对

表象的加工
,

形成概念
。

概念的形成是因为人具有先于经验的认识形式
。

他的教育学说包括

在下列五个原理中
,

这是他的教育的基本观念
。

五个原理是 一
、

自发的原 理 让吻
盛 》 ,

二
、

力的平衡原 理 且 ,

三
、

直 观 原 理
,
四

、

方法的原理
,

五
、

团体的原理 加

。

从这五个原理中
,
可以看出裴斯泰洛齐受康德思想的影响

。

裴 斯 泰

洛齐的德育思想
,

也多是从康德那里吸收来的
。

他主张形式的陶冶
,

主张启发式的教育
,

这些

教育思想也都与康德有关
。

他的教育思想
,

反映在他的一部教育小说中
,

这就是影响近代西

方教育思想的
《
林哈德和葛笃德 》 ,

一书
。

这一著作描写两 位 伉

俪如何教育他们的子女
,

表达他对家庭生活
、

家庭教育和学校教育的理想
,

他的理想是受康

德和卢梭的启发
。

他未写过教育学的学术专著
,

但这一部教育小说对西方教育思想的影响
,

并不低于他的同时代的学术专著
。

他注重儿童的自发活动
,

强调向自然学习
,

以实物教学为

主
,

重视知识与技能的结合等教育思想
,

都在这一部小说中表达出来
。

尼迈尔
,

年生
,

比康德小二十四岁
,

德国人
,

著有 《教育与教学原理 》 彭徐

加 一书
,

归纳人文主义
、

敬虔主义
、

泛爱主义及裴斯泰洛齐

的教育学说
,

加以系统化
,

概念化
,

成为一本有系统的教育学
。

他认为教育有广义的教育和

狭义的教育
,

前者指一个人在自然环境和人为环境中所受的教育
,

这是广泛的
,

人人都能得

到的教育
,

在这方面
,

只要对个人的一切活力不加阻碍
,

助长其发展就可以
。

后者指在一定

目的下
,

对儿童施加身体和精神的影响的有目的的教育
。

他认为教育无论在 目的上和方法上

均有建立普遍有效的法则的可能
,

所以教育学可以成为一门科学
。

尼迈尔主张
,

除在人性的

基础上进行教育
,

别无其他合理的教育
。

人类的理想
,

只有在人性发展完成后
,

才能达到
。

人性中最宝贵的是理性
,

教育就是培养有理性的
、

有道德的
、

意志自由的人
。

尼迈尔这种教

育思想
,

显然是受康德的影响
。

现在要谈到的在西方教育学史上教育学这一门学科的奠基人 —赫尔巴特
,

他的哲学思

想和教育思想
,

与康德的关系最密切
。

他曾自称他是
“

年的康德派
” 。

他是哥尼斯堡大学的

哲学教授和教育学教授
,

是继康德之后
,

在康德的母校并终身在该校任教的大学担任与康德

讲授相同的学科
。

他著有 `教育学纲要 》 盆 , 、 《
实 践

哲学概论
》 且 曲

, 、
《教育学概论 》 罗 直 ,

、 《哲学导论教科书 》 , 、 《心理学教科

书
》 界

, 、
成作为科学的心理学 》 初

,

一 等书
,

这些著作
,

为教育学这一门学科奠定了理论基础
。

赫尔巴特的教育学名

著
《
教育学纲要

》和 《教育学概论 》在教育学史上的理论价值
,

超过夸美纽斯的 《大教学论
》 和康

德的
《论教育

》 ,

前者是属于教育论方面的著作
,

后者虽然提到了教育上的各种问题
,

但还不

是组织严密的教育学
。

赫尔巴特是一个教育学家
,

一个教育思想家
,

创办第一个教育研究所

犯 如 的教育家
。

虽然在教育学方面青出于蓝
,

但他是康德的再传弟子
,

在

哲学思想上是康德派的哲学家
,
也可以这样说

,

没有康德的哲学
,

也就没有赫尔巴特的教育

学
。

所以
,

不了解康德的哲学思想
,

也不能了解赫尔巴特的教育学
。

了解一个教育学派的教

育思想
,

必须从它的思想的来源去分析
,

知道它继承什么
,

否定什么
,

阐明什么
,

这样才能

了解这一学派的思想实质
。

赫尔巴特是康德思想的继承人
,

如果从思想的继承关系来说
,

把



康德看作是教育学鼻祖
,

也是情有可原的
。

不过应该承认青出于蓝而胜于蓝
,

在 教 育 学 方

面
,

把教育学奠定在科学基础上的功劳
,

后辈胜过他的前辈
,

再传弟子胜过他的隔代老师
,

赫尔巴特在近代西方教育学中可以说是第一个教育学家
。

赫尔巴特的教育学说主要包括在他所提出的五个理念和四段教学法上
。

所谓五个理念
,

即一
、

内心 自由理念
,

二
、

完全理念
,

三
、

好意理念
“ ,

四
、

正义理念
,

五
、

公平或 报酬 理

念 罗
。

教学论上的四阶段的教学顺序
,

即一
、

明燎
,

二
、

联想
,

三
、

系统
,

四
、

方法
。

五个理念是他

的德育理论的根据
,

理论的想来源是康德的先验道德论
。

四阶段教学论
,

也很明显受先验论

的认识论的影响
。

赫尔巴特很重视统觉在教学过程中的作用
,

康德在谈到认识过程时
,

就是

重视统觉的地位和作用
。

赫尔巴特把教学过程看作是从直观达到概念的过程
,

并重视过程中

的逻辑结构
,

这些也都是得到康德哲学的启发
。

新康德主义出现以后
,

一些新康德主义者
,

创良注意把康德哲学应用到教育学上
。

新康

德主义是从右的方面发挥康德的唯心主义思想
,

所以也就把康德的唯心主义哲学与教育学的

结合推 向新的阶段
。

这方面的哲学家兼教育学家
,

首先要提到的是拿托尔 普
,

一
,

他是新康德主义者中的马堡学派的首要人物
,

柯亨
,

一 的学生
。

他著有
《
赫尔巴特

,

裴斯泰洛齐与现今的教育学的任务
》

价
,

, 、 《
社会教育学 》 五

,

等影响较大的教育学著作
。

拿托尔普的教育学
,

虽然是吸收裴斯泰洛齐的教 育

的某些学说
,

但基本是建立在康德哲学的基础之上
,

所以有的教育学史研究家称拿托尔普的

教育学为
“

批判的教育学
” ,

或
“

先验的教育学
” 。

拿托尔普的教育学
,

是他的教育学说
,

同时

也是他的哲学学说
,

他把教育学说与哲学学说紧密地结合起来
,

所以
,

严格地说
,

他的教育

学应称为
“

教育哲学
”

或
“

哲学的教育学
” 。

拿托尔普认为哲学如康德那样
,

分为知
、

情
、

意三方面进行研究
,

教育学也应分这样的

三方面
,

但在康德主义者及新康德主义者中
,

对这三方面的着重点有所不同
,

他认为着重点

应放在
“

意
”

的方面
, “
意

”

是这三者的基础
,

这三者的本质
。

他认为这三者的运行
,

都是经过

弃阶段
,

即感性
、

悟性
、

理性三阶段
。

意志的感性阶段
,

是一种冲动的意志
,

是意志的原始

状态
,

这时还未出现善恶观念
,

也未出现价值观念
,

这时表现冲动
,

表现盲目
。

到了悟性阶

段
,

这时的意志具有选择的能力
,

是
“
选择意志

”
的阶段

,

是自由意志出现的阶段
,

但这时出

现的意志还不能具有绝对的自由
,

只有与先验的理性结合的自由意志
,

才是属于最高级的
,

才能具有普遍性
,

才能臻于至善
。 “

知
”

的三阶段即感性
,

悟性
,

理性
。 “

情
”

的三阶段 与感

性结合的
“

情绪
”

阶段
,

与悟性结合的
“

情操
”

阶段
,

与理性结合的
“

纯粹感情
”

阶段
。

教育分知
、

情
、

意三方面
,

与真
、

美
、

善相对应
,

但他认为这三方面
,

以意志为最基本的
,

而情绪
、

情

操
、

纯粹感情等
,

都是意志的冲动
,

至于三阶段论
,

也都是套用康德的认识过程的理论
。

拿

托尔普的教育学是先验的教育学
,

批判的教育学
,

社会的教育学
。

他是以唯心主义的新康德

主义的认识论为基础来建立他的教育学
。

严格地说
,

他的教育学是哲学的教育学
,

是一种较完

整的教育哲学
。

举出上述几位教育学家和教育思想家就可 以看出康德对近代西方教育思想的影响
。

当然

受康德思想影响
,

不只是这些教育学家
,
更确切地说 康德的

“

批判哲学
” ,

影响了两个世纪



的哲学
,

也影响了两个世纪的教育学
。

在西方近代的哲学家中
,
还没有象康德那样与近代西

方教育学关系的密切
。

五

在了解康德与近代西方的教育学的关系及与近代西方教育学家的关系以后
,

我们不能不

考虑到下列两个间题
。
第一

,

在教育学史中
,

不少的教育学家是由哲学家兼任的
,

康德以后的

赫尔巴特和赫尔巴特以后的杜威
,

都是负盛名的人物
,

都是哲学家兼教育学家
,

一身二任
,

这是为什么 第二
,

教育学需要以哲学为基础
,

哲学呢 哲学是否也需要教育学促进它思考

更多的问题呢 教育学在使哲学摆脱形而上学的束缚能起什么作用呢 这里所说的
“

形 而 上

学
”

是指现代意义的形而上学
,

不是康德所说的形而上学
。

教育要引导学生求真
、

向善
、

审美
,

认识论间题
、

道德论间题
、

美学间题
,

都是教育学

者必需知晓的问题
,

教育学必须以它们为基础来建造
“

教育学
”

这一所大厦
。

认识论
、

道德论
、

美学
,

加上生理学
,

这是教育学的四条腿
,

缺一不可
,

缺一就成为踱子
。

哲学与教育学关系

如此密切
,

就迫使教育学者必须有哲学的素养
,

缺乏这种素养
,

就不能成为教育学家
。

另一

方面
,

哲学家要使他理论不脱实践
,

不在玄想的圈子里转
,

就必须观察人类的思维形式
,

行为

规范
,

审美情感
,

作这些观察都必须通过对人类的学习过程进行观察
。

这学习过程就是教育
。

哲学是
“

教人哲学地思考
”

的学间
,

所以哲学中有
“

教
”
的学问

,

脱离
`

教
”

而谈哲学
,

就会把哲

学导向形而上学
,

把哲学变成一种苦思嗅想而脱离实践的
“
学

”
了

。

由于哲学这 一 门 学 科的

性质
,

也由于教育学的学科性质
,

就使哲学家一身两任
,

不得不并髻兼通
。

教育学家也是这

样
。

可以这样说
,

任何一本教育学
,

都是教育哲学
。

也同样可以这样说
,

任何一本哲学
,

都

是哲学教育学
,
因为它是教人们如何哲学地思考的学问

,

是要研究如何教学的学间
。

赫尔巴

特和拿托尔普及本世纪的杜威
,

都是哲学家同时又是教育学家
,

他们的教育学都贯穿着他孔
的哲学理论

,

而他们的哲学著作也都是他们的教育学理论的阐明
。

奢

现在师范大学教育系开始开设 《教育哲学 》这一门课程
,

出版社也开始出版 《教育哲学
》
这

一类书籍
。

重视
《
教育哲学

》 ,

这是对的
。

但编写
《
教育哲学

》的书籍要注意的是 教育哲学不

是把教育学隶属于哲学
,

也不是削足适履地把哲学隶属于教育学
,

应该是并髻而行
,

并肩前

进
。

或者是 你中有我
,

我中有你
。


